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Resumen

¢, Coémo formar pedagdgicamente a futuros profesores que van a desempefarse ensefiando
saberes provenientes de diferentes campos disciplinarios en la escuela secundaria? Desde la
catedra Pedagogia (Profesorados) se pretende iniciar un proceso que trascienda el cursado de
a asignatura ubicada formalmente en el primer afio del plan de estudios - aunque para algunos
estudiantes, el encuentro con la pedagogia se produce luego de cursar la licenciatura o en
simultaneo con el ejercicio en el campo profesional - y logre acompafar todo el trayecto de
formacion y de produccién de saberes profesionales. En este trabajo se esbozan algunas
orientaciones ensayando un didlogo desde la perspectiva de tres categorias basicas que
otorgan especificidad al campo pedagégico: educacion, intervencion y formacion (Silber, 2007)

a fin de ajustar la propuesta de formacién desarrollada por la catedra.
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Acerca de la formacion de profesores para la educacién secundaria

Durante las ultimas cuatro décadas, la catedra Pedagogia (Profesorados) de la Universidad
Nacional de la Patagonia San Juan Bosco ha venido formando profesores para la educacion
secundaria a partir de una propuesta de trabajo especifico. 'En la actualidad, y como
consecuencia de la revisién y modificacion de los planes de estudio, los estudiantes de los

Profesorados Universitarios en Letras, Historia y Geografia cursan pedagogia durante el primer

1 En sus origenes, este espacio de formacion era compartido con los estudiantes que cursaban el
Profesorado y Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Con posterioridad, en 1994, una decision
institucional marcé el inicio de un Eje de formacion docente comun para las carreras de Profesorado de
la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales (Res. CAFHCS N° 014/94), considerando que es
imprescindible establecer una “estrecha relacién” entre los principios generales de la pedagogia, la
didactica y la psicologia evolutiva con los contenidos especificos de las diversas disciplinas (sic). Esta
decision se extendio luego a las carreras de profesorado de la Facultad de Ingenieria y de la Facultad de
Ciencias Naturales.
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cuatrimestre de primer afio. En el caso del Profesorado Universitario en Matematica y los
Profesorados en Quimica y Ciencias Bioldgicas, la asignatura se ubica también en primer afio
pero el régimen de cursado es anual. Si bien esta es la ubicacién formal en el plan de estudio,
las trayectorias de formacién de los futuros profesores configuran grupos integrados no sélo por
ingresantes sino también estudiantes avanzados en el cursado de las asighaturas del campo
de la disciplina que ensefiaran, licenciados y otros profesionales que buscan una formacion en
el campo pedagogico. El ejercicio en el campo profesional, aun sin la titulacion
correspondiente, constituye una caracteristica importante y presente en los grupos de

formacion.

La composicion del equipo de catedra también acompafié esta gradual especificacion de la
propuesta de trabajo y posee como signo distintivo su integracion con profesionales
provenientes del campo de las Ciencias de la educacién y del Profesorado en Historia?. Del
mismo modo, las actividades desarrolladas en el campo de la investigacién han generado la

conformacion de un equipo constituido con profesionales del campo de la Matematica.

La elaboracion de los sucesivos programas de la catedra - ademas de ajustarse a las
modificaciones de planes de estudio, marco legal de nuestro pais y avances en el campo
pedagdgico - se fue diferenciando progresivamente a partir de la inclusién de contenidos que
contribuyeran a una mejor comprension del campo educativo y posibilitaran la construccion de
una mirada pedagogica acerca de las practicas habitualmente desarrolladas en la escuela

secundaria.

Asi, actualmente - y tal como se expresa en la fundamentacion del programa vigente — la
organizacion tematica pretende destacar “los principales aportes de la Pedagogia o Pedagogias,
teniendo en cuenta sus principales debates y vicisitudes” y propone un recorte historico que comienza
aproximadamente en los afios 60. Esta decisidn, que permite tomar como objeto de analisis a
las teorias educativas y pedagdégicas en América Latina y Argentina y sus vinculaciones con el
contexto internacional, tiene la intencion de develar las légicas “de adaptacion/contestacion y
lucha” que se encuentran contenidas en ellas y analizar “sus potencialidades educativas, de

interés fundamental en la practica y formacion docente” (Broitman, Olbrich & Gualdoni, 2017).

Un conjunto de decisiones tedrico-metodolégicas - que atiende a las caracteristicas antes

descriptas de los grupos de formacion - ha venido atravesando la seleccion de bibliografia, las

2 Durante los tres Gltimos afios también integrd este equipo una auxiliar de segunda, estudiante del Profesorado en
Ciencias Biolégicas.



dindmicas de trabajo en el aula universitaria, la elaboracion de trabajos practicos y el desarrollo
de actividades vinculadas a generar nuevas experiencias y/o indagaciones en el campo
educativo. Entre otros dispositivos de formacién, cabe destacar, la realizacion de un trabajo de
campo que se inscribe en una logica de formacién profesional al posibilitar al grupo de
estudiantes vivenciar anticipadamente algunas de las situaciones profesionales con las que
probablemente se confrontardn una vez ejerciendo en la escuela secundaria. La intencionalidad
de este dispositivo - y su correspondiente organizacion - orienta el proceso de formacién
considerando los saberes y modos de hacer y pensar que albergan las practicas profesionales
declaradas y reales de profesores de educacion secundaria, a la vez que intenta sostener el
desarrollo biografico del proceso de formacién de los futuros docentes (Olbrich, 2006) y
ponerlos en dialogo con los saberes provenientes del campo de la disciplina que ensefiaran
(Olbrich, Broitman, Gualdoni & Giménez, 2013).

Sin dejar de considerar la especificidad del campo pedagdégico que fundamenta la organizacion
tematica del programa vigente, ¢cémo avanzar en el sentido de formalizar una propuesta de
trabajo que se articule con los fundamentos del trabajo de campo y esta pre-ocupacion inicial

de desarrollar una accion ajustada a la formacién de profesores de educacién secundaria?

Precisando nuestra inquietud, ¢cémo dar centralidad a la formacion pedagdgica de los futuros
profesores de modo que ésta acompafie el trayecto de formacion y la construccién de saberes
profesionales? Disefiar un programa - anticipando dispositivos de formacion - es disefiar una
intervencion pedagdgica. En cierto modo, se trata de compartir aqui la movilizacion del saber
pedagdgico que tenemos construido en tanto formadoras y ensayar un dialogo que posibilite
situar nuevas referencias desde las perspectivas que abren la educacion y la formacion (Silber,
2007).

Algunas referencias para construir una mirada pedagodgica sobre la educaciéon

secundaria

Al iniciar el trayecto de formacion, a través de una primera aproximaciéon al campo educativo y
pedagdgico, se procura complejizar las miradas sobre la educacion, la escuela y la practica
educativa que los estudiantes han construido a lo largo de su vida escolar. Los futuros
docentes han adquirido durante esos afios de escolaridad creencias, representaciones y
certezas sobre qué es la ensefianza y lo que implica ser alumno (Tardif, 2004). Distintas
investigaciones muestran que la formacioén inicial no logra modificar ese saber construido,
transformandose en un ndcleo que permanece en el tiempo y orienta la accion educativa

desplegada por los docentes (Tardif, 2004, Davini, 1995, Diker & Terigi, 1997). Sin embargo, es



posible generar acciones de formacion que, al no negar su existencia, ofrezcan la oportunidad
de confrontar y transformar los sentidos otorgados a esas construcciones del orden de la
experiencia. Una via de interpelacién posible - necesaria, aungue no suficiente 3- es a través de
abordajes tedricos orientados a reconocer el campo educativo como complejo,
multidimensional e histéricamente construido. En este sentido, a través de diferentes
actividades, se propicia que los estudiantes comiencen a explorar las disputas por los sentidos
de educar, los cambios en los mandatos sociales hacia la escuela, la génesis del sistema
educativo y su organizacion en niveles en Argentina, asi como la multiplicidad de actores que
intervienen en la estructuracion del campo de la educacién. En el caso de Pedagogia
(Profesorados), esta tarea se hace imprescindible puesto que los planes de estudio no cuentan
con espacios especificos destinados a este fin, como si ocurre por ejemplo en la carrera de
Ciencias de la Educacion y en las carreras de profesorados dictadas en Institutos de Educacion

Superior®.

A partir de la idea de que la educacion es la via de inscripcion de las nuevas generaciones en
la vida social instituida, y que esa inscripcion no supone adaptacion sino capacidad para
desarrollarse y transformar la realidad (Freire, 2008, Meirieu, 1998, 2016), se determinan tres

ejes de trabajo que atraviesan la organizacion tematica:

- la educacion excede a lo escolar, aunque en la modernidad se instituyé la forma escolar como

el lugar especificamente educativo;

- la educacion se articula con lo politico, lo econdémico, lo ideol6gico y lo social, y es parte de

esa totalidad social historicamente construida;

- los sentidos otorgados a la educacion deben entenderse de manera situada (en tiempo y
espacio) y en un campo de lucha que exige posicionamiento tedrico, ético y politico (Southwell
& Vassiliades, 2014)

Hasta el momento, la identificacién de las principales tendencias educativas y pedagogicas que
impactaron en el sistema educativo y en la formacién docente a partir de la segunda mitad del

siglo XX en Argentina, permite analizar los sentidos otorgados a la educacion, a la escuela y a

3 En el Trabajo de Campo se realizan diversas actividades que promueven la revision de los saberes construidos a
lo largo de su experiencia escolar como estudiantes y que los invitan a pensarse como futuros profesores (Cfr.
Olbrich, Broitman, Gualdoni & Giménez, 2013).

4 En la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco el denominado “eje pedagdgico-didactico” comprende
el cursado de Pedagogia, Psicologia evolutiva, Didactica General, Didactica Especifica, Tecnologia Educativa y
Practica profesional docente y Residencia. Ademas, los estudiantes pueden optar entre dos opciones de seminarios:
Investigacion Educativa o Sistema Educativo e instituciones.



la practica pedagdgica desde posturas normalistas, tecnocraticas y humanistas. Se podria
entonces avanzar en el reconocimiento de la trama de actores e intereses que marcaron el
desarrollo de los mandatos hacia la escuela secundaria y los posicionamientos de los docentes
en ese campo complejo. Comprender estos procesos de configuracion del sistema educativo
argentino - con especial referencia a la educacion secundaria - permitiria revisar,
desnaturalizar, las propias experiencias escolares y comenzar a transitar el camino de
construccion de criterios de intervencion pedagdgica y profesional. No enseflamos estas teorias
como meras abstracciones, invitamos a los estudiantes a problematizar su futura préactica
profesional, a interrogarse sobre ¢ qué sentido tiene la educacion?, ¢qué sentido tiene ensefar
historia, lengua, geografia, quimica, biologia, matematica...?, ¢qué es el conocimiento?, ¢qué
es lo bello, lo justo, lo bueno, lo necesario?, ¢qué grado de libertad pueden tener los sujetos?,
¢qué debe aceptarse como naturalmente dado y qué como problema socialmente construido y

a resolver?

Profundizar acerca de la génesis del nivel medio, su institucionalizacién y las tradiciones
pedagdgicas que lo sustentan, es una tarea que permitird al equipo de catedra plantearse una
nueva serie de interrogantes en clave pedagodgica. Algunas investigaciones (Dussel, 1997;
Southwell, 2011, 2009) muestran que la escuela secundaria en Argentina se instituyé con un
formato selectivo, altamente excluyente y s6lo con una funcién propedéutica. La expansion del
nivel incluyé otros trayectos educativos vinculados a la formacién laboral (escuelas normales,
técnicas, agrotécnicas, peritos mercantiles) pero no atenté contra el ndcleo duro de la
configuracién escolar. A pesar de los intentos de reforma, algunas caracteristicas aln
permanecen en la estructura de la educacién secundaria: la organizacion en grados agrupados
por edad, la existencia de materias/asignaturas ensefladas de manera simultdnea y
encadenadas propedéuticamente, un curriculum generalista y enciclopédico, la l6gica
meritocratica con sus examenes y sistema de promocién de un grado a otro, su tiempo
organizado por recreos, saludos y festividades, y un orden basado en jerarquias. ¢Como
impacta sobre esta configuracion, la obligatoriedad de la educaciéon secundaria pautada en la
Ley de Educacién Nacional?, ¢cémo resignifican las jurisdicciones, las escuelas y los docentes
los diversos trayectos educativos promovidos por las resoluciones del Consejo Federal de
Educacion?, ¢este proceso de expansion de la escolaridad implica un crecimiento del
disciplinamiento estatal o una ampliacion de derechos?, ¢,cémo se posicionan los profesores de
educacion secundaria ante estos procesos de reforma? En términos de Frigerio (2000), ¢Las
reformas educativas reforman las escuelas o las escuelas reforman las reformas? Ensayar

algunas respuestas a estos interrogantes tal vez haga posible distinguir algunas de las



construcciones profesionales de orden pedagdgico presentes en la educacion secundaria.
Del campo pedagdgico a los procesos de formacion pedagogica

En relacion a nuestra inquietud de iniciar desde Pedagogia (Profesorados) un proceso de
formacion pedagodgica que continle desplegandose a lo largo de todo el trayecto en la
institucion formadora y en la vida profesional, se retoman algunas referencias provenientes del

campo de la formacion profesional®.

Soélo se consideran aqui de modo no exhaustivo cuestiones vinculadas al proceso de
construccion de saberes profesionales, la practica profesional y la posicién del docente en el
campo pedagogico, en tanto podrian aportar puntos de referencia para orientar la construccion

de situaciones de formacion.

- la construccion de saberes profesionales: Los dispositivos de formacién profesional se
proponen intencionalmente orientar la construccion de saberes profesionales. Sabemos que se
trata de saberes plurales, heterogéneos y que requieren articular adquisiciones de la
experiencia con saberes a ensefar y para ensefiar (Perrenoud, 2004, Tardif, 2004). Pareciera
gue la pedagogia tiene ante si un gran desafio en lo que concierne a poder establecer un
dialogo y reconocer a los profesores como productores de saber habida cuenta que - al menos
en el caso de los maestros - ha intentado vencer ese saber, estudiarlo, regularlo, politizarlo o
conquistarlo (Diker, 2007). De la resolucién que la pedagogia pueda aportar a esta puesta en
dialogo dependera la potencialidad del saber pedagdgico construido por los futuros profesores
para orientar la accién educativa en el campo profesional y acompafiar una dinamica de

formacion en sentido amplio.

- la construccion de una préactica profesional: Alentar una formacioén pedagogica requiere desde
nuestra perspectiva considerar la construccién/discusion/anticipacién de la accién a partir de
problemas profesionales, es decir movilizar, poner a circular aquellos saberes necesarios para
la practica educativa (Freire, 2008). Acompafiar la construccion de problemas pedagdgicos,
requiere percibir que se sitian en el orden de lo construido y que su formulacion compromete el
desarrollo y orientacién ético-politica de la profesionalidad de los profesores de educacién

secundaria. Aqui incluimos las situaciones vinculadas tanto al saber a ensefar en la escuela

5 Formacion remite al proceso que permite “ponerse en forma” para ejercer una determinada profesion (Ferry, 2004).
Aun poco estudiadas, las acciones/dispositivos de formacién profesional presentan caracteristicas especificas que
las distinguen y se encuentran en el origen de nuevas perspectivas tedrico-metodolégicas en el campo de la
investigacion (Olbrich, 2006).



como las que remiten a los “otros problemas” que resuelven cotidianamente los profesores.

- la construccién o toma de posicidén en el campo pedagdgico: Desde nuestra perspectiva, este
proceso requiere incluir necesariamente qué ocurre con la experiencia que van construyendo
los futuros docentes en interaccidn con las propuestas de las diferentes catedras universitarias.
Es decir, parafraseando a Terhart (citado por Davini, 1995) equivale a plantearse ¢qué es lo
gue forma durante el trayecto de formacién inicial? La formacion pedagdgica se desliza a través
de la construccién experiencial que realizan los futuros profesores y excede los limites de una
catedra especifica. Por ello, siendo una céatedra que interviene especificamente en el campo
pedagdgico, resulta imperativo ofrecer la posibilidad de interactuar en situaciones que
posibiliten la revisién de los saberes pedagdgicos ya construidos; saberes que se presentan
aun como poco auténomos en el sentido de su dependencia y/o ligazon con las vivencias y
experiencias de los estudiantes (Olbrich, 2006). ¢ Como hacerles adquirir visibilidad?, ¢cémo
otorgarles la posibilidad de transformarse en saberes objeto de construccién profesional?
Situarse en una dimensién de construccion temporal de sentidos en torno a problemas
educativos/pedagogicos puede constituir una via de acceso interesante. Es desde esta
perspectiva que entendemos fértil la confrontacién con las construcciones elaboradas por los
pedagogos en tanto sujetos sociales — que situados en coordenadas témporo-espaciales
concretas — ensayaron distintas modos de resolucion a los problemas que se planteaban.

Conclusiones/aperturas

La intencion de identificar puntos de referencia para generar un proceso de formacion
pedagdgica - en oposicion a “cursar’ pedagogia en primer afio de la universidad, en el primer
cuatrimestre - ha permitido, ademas de imaginar intervenciones posibles en los limites de una
catedra universitaria, comenzar a identificar algunos objetos de dialogo profesional con los
colegas formadores responsables del trayecto de formaciéon de los futuros docentes. Puesto
gue la formaciéon remite a la idea de integracién, de ponerse en forma, no es sino una tarea de
construccion colectiva en la que se dirimen construcciones de sentido y modos de hacer y

pensar en el campo profesional.



Interpelar el saber pedagogico construido y la responsabilidad pedagdgica (Meirieu, 2013)
asumida junto a la opcién de educar-formar-ensefar podrian recuperar de este modo su

potencial transformador.
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